Kortars gyermekirodalmi alkotasok
olvasasa és tanitasa az altalanos iskola
10-12 éves korosztalya szamara

(meseregény, ifjusagi regény)

Irta és Osszeallitotta: SUté Csaba Andras

A kurzus célja

1. KORTARS SZEPIRODALMI AKOTASOK OLVASASA

A Kortdrs gyermekirodalmi alkotdsok olvasdsa és tanitdsa cim( kurzus els6dleges célja, hogy
a tanitoképzésben részt vevs hallgatok képzésében hatékony szerepet vallaljon. A kortars
gyermekirodalom alkotasainak olvastatdasan keresztiil a hallgatok megismerik az elmult
id6szak néhany fontos meseregényét és ifjusagi regényét, racsatlakozva ezzel az él6 magyar
nyelv( irodalom folyamataira. Mindez azzal a céllal realizalédik, hogy a tanitd szakos
hallgatok leendé hivatasukat minél frissebb, a jelenkor problémaira reflektald, azt nyelvében
is reprezentalé alkotasok olvasasdval olyan irodalmi muveltség kialakitasat célozzak meg,
ami lehet6évé teszi, hogy leendd pedagdégusi munkajuk soran eredményesen
tevékenykedjenek. Tovabbi cél, hogy a kurzus hallgatdi az altaldnos iskolaban a 10-14 éves
tanuldk kompetenciafejlesztésében, esztétikai nevelésében sikeresek legyenek, nagyban
hozzdjarulva ezzel a tanuldk olvaséva neveléshez, a szépirodalmi mivek élménykodzpontu
befogadasahoz, illetve a mdértelmezési készség alakuldsdhoz és elmélyitéséhez,
megalapozva mindezzel egy olyan befogadasi struktirat, ami a késGbbiekben is a tanuldk

javara valik.



2. KORTARS IRODALOM - KORTARS GYERMEKIRODALOM

A kortdrs gyermekirodalmi alkotasok feldolgozasa korszer(i gyermekirodalmi moiveltség
megszerzését teszi lehetévé. ElsGsorban meseregényekkel és ifjusagi regényekkel
foglakozunk; az elmult b6 két évtized kiemelked6 gyermekirodalmi alkotasai egyben
kiemelked6 szépirodalmi teljesitmények is. Nyelvi-poétikai megformaltsaguk, kreativitasuk,
relevans esztétikai értékiik lehet6séget teremt arra, hogy rdiranyitsuk a figyelmet a magyar
nyelv(i gyermekirodalom gazdagsagara. A kurzus meggy6z6en képes érvelni amellett, hogy
az irodalom organikus, él6 entitds; a kortars m(ivek kétségtelen elénye az, hogy aktualis,
valamennyilinket kozvetlenll érint6 problémadkkal foglalkozik, igazodva ugyanakkor a
gyermekek életkori sajatossagaihoz. A jelenkori nyelvi allapot pedig rairanyitja a figyelmet a
magyar nyelvben rejl6 gazdag lehet6ségekre a tanitds aspektusabol. A kortdrs irodalmi
alkotdsok kivdléan alkalmasak arra, hogy a tanuldi kozosségek aktudlis kérdéseket
megvitassanak, érdemben reflektdljanak az &ket korilvevd vilag kérdéseire, valaszokat
kapjanak az 6ket foglalkoztaté etikai dilemmakra. A tanitdk feladata éppen abban all, hogy
ezeket a kérdéseket lathatdva, értelmezhetévé teszik, hozzasegitve ezzel a tanuldkat arra,

hogy nyitott, tolerdns személyiséggé fejlédjenek.

3. IRODALOMTANITAS - KEPZESI STRUKTURA

A kurzus a tanitoképzésben megszerzett tudds komplex alkalmazdasat tlizi ki célul; a tanité
szakos hallgatok ismeretanyagara épitve dolgozik, egyesiti magaban az irodalomelméleti
ismereteket, az anyanyelvi tantargy-pedagdgia alsé tagozatos anyagdt, a pedagdgia, a
pszicholdgia és a mddszertan jartassagait és készségeit. A kurzus integralni kivanja a felsorolt
terliletek mar megszerzett ismereteit, jartassdgait, készségeit; nem pusztan
gyermekirodalmat bemutatdé  kurzusként muikodik; alapveté szempontként  és
megtervezend§ feladatként a milivek interpretalhatdsagaval és tanithatésagaval is

bGségesen foglalkozunk. Emellett a maddszertant el6térbe helyez6 szeminariumi



foglalkozasok centrumba helyezik a kooperativ tanulasi technikak megismertetését és

alkalmazasat, illetve élni kivdnnak a dramapedagdgia mddszereinek alkalmazdasaval is.

4. MODSZERTANI CELOK

A kurzus médszertani vetlilete azt jelenti, hogy hangsulyos szempontként érvényesil a
vizsgalt m(ivek tanitdsa, tanithatdsdga. A targyalandd kortdrs gyermekirodalmi alkotasok
mindegyike alkalmas arra, hogy az altalanos iskolaban szerepet kapjon, akar teljes, akar
részleges feldolgozds keretében. A hallgaték ezért az elolvasott mivekhez éravazlatokat
készitenek. A kurzus kialakitasanal alapvet6 szempont, hogy lehet&séget biztositson a
hallgaték szamara az 6nallé tanuldsra; ezért a rendelkezésre allé érakeret; a szeminariumi
foglalkozasok folyamatos 6nallé és csoportos tevékenységet igényelnek a hallgatdk részérél;
a kooperacié nemcsak a tanitasi tervezetek, dravazlatok viszonylataban relevans: alapvet6
attitldként tételezédik, ami az jelenti, hogy a kurzus hallgatéi az 6nall6 felkésziilés mellett
csoportosan tevékenykednek, megtanulnak egyitt dolgozni és gondolkodni. A ko6z0s
tervezés mellett a tanitas jellegébdl fakaddan természetesen lehet6ség nyilik az egyéni
megnyilatkozasokra, vitara, beszélgetésre is, ami ezért fontos, mert az irodalom befogadas-
esztétikajdhoz evidens maddion tartozik hozzd, hogy az olvasast a k6zos megbeszélés, kdzos
feldolgozasi folyamat koveti, amelyben a reflexidk megvitatasanak, a kiilénb6z6 vélemények

egymas mellé dllitasanak, Gtkoztetésének nagy szerepet szanunk.

5. CENTRUMBAN: A KOOPERACIO

A mivek feldolgozasanal szeretnénk eltérni a hagyomanyos feldolgozas gyakorlatatol, mivel
a kooperativ tanuldsszervezés, illetve a kooperativ tanuldstechnikdk megismerése ezt
lehetévé teszi. Szeretnénk valtozatos, korszerli moddszertani tudast kialakitani, biztositva
ezzel a mdvek sikeres, élményszer(i befogadasat. Ezért a kurzuson megvaldsitandd
tevékenység azt célozza, hogy az irodalomolvasds, az irodalommal eltoltétt id6 mind a

tanuldék, mind a hallgaték szdmara oromteli legyen. Nagyban szamitunk a kreativ



alkototevékenységre (kreativ irasgyakorlatok, projektmunka, prezentdcié), a tantargykozi
koncentraciéra, ami az irodalom haszndlata mellett tobb tantargy mfiveltséganyaganak
bevonasat teszi lehet6vé az oktatdsi folyamatba. A tervezés és megvaldsitds soran
messzemendkig igazodni kivanunk tehat ahhoz, hogy a tanulék megvaltozott igényszintjéhez

Uj, hatékony mddszerek sziikségesek.

6. A KURZUS HALLGATOI

A kurzus olyan hallgaték részvételével valdsithatdé meg, akik rendelkeznek pedagdgiai és
pszicholdgiai alapismeretekkel, anyanyelvi-tantdrgypedagdgia ismeretekkel (nyelvtan-
helyesirds és fogalmazastanitasi ismeretek, irodalomelméleti (verstan, prézaelmélet,
mUértelmezés) alapismeretekkel. A négyéves tanitoképzés tantervi haléjat tekintve ez azt
jelenti, hogy a 3. és a 4. évfolyamos tanitd szakos hallgatdk bevonasa volna optimalis; az
irodalmi tematikdabol kovetkezéen elsésorban a magyar nyelv és irodalom vdlasztott
mdveltségterilet hallgatéira szamitunk, de mas mdveltségteriletek reprezentdnsaink
bevonasa is elképzelhetd, amennyiben rendelkeznek alapveté mielemzési ismeretekkel, ami

a kozépfoku végzettséghdl egyébként is kovetkezik.

A kurzus tartalma

Tajékozddas a kortars gyermek- és ifjusagi irodalomban, a meglévé ismeretek bévitése és

szintetizalasa;

— a gyermek- és ifjusagi irodalom kortars horizontjanak tanulmanyozdasa; meseregények és

ifjusagi regények olvasdsa és kozvetitése;

— a kortars gyermekirodalmi alkotasok olvasdsa és elemzése (meseregények, ifjusagi

regények);

— mUelemzés és mlértelmezés, sz6vegolvasas, az interpretdcios stratégiak kialakitdsa,

fejlesztése, Uj olvasdsi médok megismerése;



—a 10-12 éves korosztaly életkori sajatossagainak, igényszintjének megismerése;

— Uj médszerek megismertetése (kooperativ technikak, dramapedagdgiai eljarasok),

hasznélata a tanitds tervezése sordn;

— egylttm(ikodés a csoporttal (6ratervezés, projektmunka); az egylttmikodési készség

kialakitdsa, megerdGsitése;

— 6nall6 feladattervezés; 6nallé tudasszerzésre 6sztonzés;

— a prezentacids készség fejlesztése;

— a kritikai gondolkodas fejlesztése;

— korszerd, konvertalhatd szakmai és mdodszertani tudas kialakitasa.

A kurzus féléves Uitemezése

(28 dra, heti 2 6ra szeminarium)

SORSZAM | A SZEMINARIUM TEMAJA | GYERMEKIRODALOM KAPCSOLODO
TERULETEK
1-2. Bevezetés a kortars A kortars kortars irodalom,
gyermekirodalom gyermekirodalom irodalomelmélet,
tanulmdanyozdsahoz torekvései. irodalomtudomany,
Gyermekproéza; a gyermekirodalom-
meseregény és az torténet
ifjisagi regény
m(ifajanak bemutatasa
3-4. A meseregény olvasdsa I. a meseregény irodalomelmélet,




(Berg Judit: Rumini; Alma)

elemzése, mfaji
behatarolas,
megkozelitési

lehetdségek, olvasasi

irodalomtudomany,
stilisztika, retorika,

maodszertan

stratégidk
5-6. A meseregény olvasasa ll. | a meseregény irodalomelmélet,
(Darvasi LaszIo: Trapiti) elemzése, mifaji irodalomtudomany,
behatarolas, stilisztika, retorika,
megkozelitési maddszertan
lehet6ségek, olvasasi
stratégiak
7-8. A meseregény olvasasa lll. | a meseregény irodalomelmélet,
(Szijj Ferenc: Szuromberek | elemzése, mifaji irodalomtudomany,
kiralyfi; Zoldség Anna és a | behatarolas, stilisztika, retorika,
beszél6 ponild) megkozelitési maddszertan
lehet6ségek, olvasasi
stratégiak
9-10. A verses meseregény a verses meseregény irodalomelmélet,
(Varro Daniel: poétikai sajatossagai irodalomtudomany,
Tul a Maszat-hegyen) az intertextualitasban stilisztika, retorika,
rejl6 tanitasi verstan
lehet&ségek kiemelése | mddszertan
DISZKUSSZIO I
11-12. Modszertani fejlesztés anyanyelvi tantargy-
(kooperativ tanitas) pedagdgia,
moddszertan,
pedagégia,
pszicholdgia,
kooperativ
tanulasszervezés
13-14. Modszertani fejlesztés szemelvények az anyanyelvi tantargy-




(kooperativ médszerek
megismertetése és

alkalmazasa)

olvasott mdvekbdl,
opcionalisan: egyéb
gyermekirodalmi

szemelvények

pedagégia,
moddszertan,
pedagégia,
pszicholdgia,
kooperativ

tanulasszervezés

15-16. Modszertani fejlesztés szemelvények az anyanyelvi tantargy-
(kooperativ médszerek olvasott mivekbdl, pedagdgia,
megismertetése és opcionalisan: egyéb maddszertan,
alkalmazasa) gyermekirodalmi pedagégia,

szemelvények pszicholdgia,
kooperativ
tanulasszervezés

17-18. Dramapedagodgiai az olvasott mivek dramapedagdgia,
eljarasok megismertetése | gyakorlati felhasznalasa | dramajaték,
és alkalmazasa szinhaztudomany,
DISZKUSSZIO 1.

19-20. Oratervezés, csoportos az olvasott anyanyelvi tantargy-
tervezés, projektmunka meseregények és pedagégia,

ifjisagi regények maodszertan,

felhasznalasaval pedagégia,
pszicholdgia,
kooperativ
tanulasszervezés

21-22. Oratervezés, csoportos az olvasott anyanyelvi tantargy-

23-24, tervezés, projektmunka meseregények és pedagogia,

ifjisagi regények maédszertan,
felhasznalasaval pedagogia,

pszicholdgia,
kooperativ

tanulasszervezés




25-26. Mikrotanitasok, a félév sordn tanitasi gyakorlat,
prezentdcio feldolgozott csoportos
gyermekirodalmi megfigyelés és
alkotasokhoz készitett | megbeszélés,
Oravazlatok, tanitasi prezentacio
tervezetek bemutatasa
27-28. Mikrotanitdsok, a félév soran tanitasi gyakorlat,

prezentacio

feldolgozott
gyermekirodalmi
alkotasokhoz készitett
oravazlatok, tanitasi

tervezetek bemutatasa

csoportos
megfigyelés és
megbeszélés,

prezentacid

A szemindriumok tervezett tartalma

1-2. Bevezetés a kortars gyermekirodalom tanulmanyozasahoz

A kortars gyermekpréza bemutatdsa, az elméleti és irodalomtorténeti kontextus felvazolasa.
A meseregény miifaji sajatossagai. Az ifjusdgi regény almlifajai (robinzonad, lanyregény,
science-fiction, fantasy). A gyermekpréza alakulastorténete a 19. szazad végétél napjainkig
(torténeti attekintés). A kortars meseregények poétikai sajatossagai (vilagkép, narracid,

nyelvhaszndlat). A meseregény olvasdi: a 10-12 éves korosztaly életkori sajatossagainak,

tanuldi igényszintjének attekintése és felmérése.

Szempontok a kortars gyermekirodalmi miivek feldolgozasahoz




— a szépirodalmi szoveg elemzési szempontjainak érvényesitése (beszédmadd, narracio,

elbeszél6i néz6pontok, a narrativ és a parbeszédes részek vizsgalata stb.)

— a konyv cselekményének vizsgalata (linearis vonalvezetési, cselekményszalak, tér-idé

koordinatdk a szovegben (térkezelés, id6kezelés) stb.

- a ml témakezelésének vizsgdlata: milyen aktudlis kérdések koril forog, milyen dilemmakat
fogalmaz meg, milyen kérdésekre keresi a vélaszt (altaldnosan, a mindenkori olvasé szamara

felvethet kérdésekig és valaszokig kellene eljutni)

— a szerepl6k bemutatasa, jellemzése (értékek, tulajdonsagok, jellegzetességek stb.)
— nyelvhasznalat: szokincs, nyelvi megoldasok, versforma, koltGi képek, rimelés

— értékek: irodalmi, esztétikai értékek megfigyelése

— milyen maddon realizdlhatd a bemutatott kotet kozvetitése (hogyan olvastatnd, kikkel

olvastatna stb.), korosztaly-specifikacid

— az illusztracié (a bemutatott kotet képi anyagdnak vizsgdlata);, képolvasds, a kép

antropoldgiai horizontjanak feltarasa, kép és szoveg dialogikus viszonyanak vizsgalata

— sajat vélemény alkotdsa (a szakirodalmi, kritikai recepcié olvasdasat, a kilonféle vélemények

Osszevetését kovetGen)

- szbvegprezentacid: a kotetbdl szarmazd idézetek kivalasztdsa, a kés6bbi felhasznalds

lehet&ségeinek felmérése (versrészlet, prozarészlet, meseregény-fejezet)

Irodalom
BOGNAR Tas: Elemzések a gyermek- és ifjusdgi irodalom kérében. (Regények,

meseregények.), Tankdnyvkiadd, Budapest, 1990, 239 p.

BOGNAR Tas: Gyermekpréza vildg — és magyar irodalom. Nemzeti Tankonyvkiadd,

Budapest, 2004.



BALINT PETER (valogatta és szerk.): Kozelitések a meséhez. A mese értelmezhetdségei.

Didakt Kiadd, Debrecen, 2003, 223 p.

BoLDIZSAR ILDIKO: Vardzslds és fogyokura. Mesék, mesemonddk, motivumok. Jézsef Attila

Kor — Kijarat Kiado, Budapest, 1997, 219 p.

BOLDIZSAR ILDIKO: Mesepoétika. Akadémiai Kiadd, Budapest, 2004, 312 p.

Propp, V. J.: A mese morfoldgidja. 2. javitott kiadas. Osiris Kiadé — Szdzadvég Kiadd,

Budapest, 1995, 213 p.

FENYS D. Gyorgy: A mese hatérai. Uj Forras, 2004/2.

(http://www.jamk.hu/ujforras/0402 17.htm)

F. HEGYl Marianna — G. Papp Katalin (szerk.): Titkok foltarulnak, a tabuk Osszetornek.
Tarsadalmi valtozasok dabrazolasa kortars hazai és kulfoldi ifjusagi regényekben. In: ,A
jatszétarsam, mondd, akarsz-e lenni,..” A kortdrs magyar gyermek- és ifjusagi irodalom
jelene és jov6je. Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Fdiskola Magyar Nyelvi és Irodalmi

Tanszéke, Gydr, 1999.

FOGARASSY Miklds: Hagyomany és modernség a mai magyar gyermekirodalomban. Uj

Pedagodgiai Szemle, 1996/ 3. 123-125.

KOMAROMI Gabriella: Mesék, meseregények, gyermektorténetek, In: US. (szerk.):

Gyermekirodalom. Helikon Kiadd, Budapest, 1999, 207-231.

KOMAROMI Gabriella: Regényvildagok a kortars ifjusagi prézaban, In: UG6. (szerk.):

Gyermekirodalom. Helikon Kiado, Budapest, 1999, 232-249.

LovAsz Andrea: A mai magyar gyermekirodalom id6tlen kérdéseirél. Konyv és Nevelés,

2003/2.

(http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=425)



http://www.jamk.hu/ujforras/0402_17.htm
http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuId=125&action=article&id=425

LovAsz Andrea: A meseregény kora. Korunk, 2002 / oktdber

(http://www.korunk.org/?g=node/8&ev=2002&honap=10&cikk=7016)

LovAsz Andrea: Feln6tt gyerekirodalom. Konyv és Nevelés, 2011/2.

(http://olvasas.opkm.hu/portal/felso menusor/konyv es neveles/felnott gyerekirodalom)

LovAsz Andrea: Jelen idejl holnemvolt — Szemindrium a mesérdl. Kronika Nova Kiadé, Bp.,

2007.

3-4. A meseregény olvasasa I. (Berg Judit: Rumini; Alma)

Berg Judit munkassaganak attekintése. A Rumini-sorozat. A Rumini cim{d meseregény
elemzése, elemzési szempontok egységesitése, kozos feldolgozas. Az Alma ciml meseregény
elemzése; miufaji behatarolds (meseregény, ifjusadgi kalandregény), a regény poétikai
jellemzéi. Cselekmény, szerepl6k, nyelvhasznadlat; kdzos feldolgozassal. Gyermekirodalom és

sakkpedagdgia (a regényben fellelhetd sakkfeladvanyok attekintése).

Irodalom

Berg Judit: Rumini. Pozsonyi Pagony Kényvkiadd, Budapest, 2006
Berg Judit: Alma. Ecovit Kiadd, Budapest, 2013

Vojtek Sandor: Lehet-e gyerekregényt értelmezni?

(http://www.arkadia.pte.hu/magyar/cikkek/vojtek gyerekregeny)

Egérodisszea, kalandregény gyerekeknek: a dijnyertes Rumini

(http://www.papiruszportal.hu/site/?lang=1&f=&p=1&n=1625)

5-6. A meseregény olvasasa Il. (Darvasi Laszlé: Trapiti)


http://www.korunk.org/?q=node/8&ev=2002&honap=10&cikk=7016
http://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/felnott_gyerekirodalom
http://www.arkadia.pte.hu/magyar/cikkek/vojtek_gyerekregeny
http://www.papiruszportal.hu/site/?lang=1&f=&p=1&n=1625

Darvasi Laszl6 munkassaganak attekintése. A Trapiti cim{ meseregény olvasasa, elemzése. A
regény narracidjanak vizsgdlata. A cselekményvezetés; a megszakitott, tobb szalon futé
cselekmény. A torténelem: muzeum, kdnyvtar, személyes és kollektiv emlékezet. Az erészak-
és agressziomentes gyermekkonyv. Szovegelemzési gyakorlatok: cselekmény, szerepldk,

nyelvhasznalat vizsgalata csoportmunkaval.

Irodalom
Darvasi Laszl6: Trapiti, avagy a nagy tokfézelék haboru. Magvet6 Kiado, Budapest, 2002

Boldizsar lldiké: D6mdodom, akarom mondani: Trapiti. Holmi, 2003, majus, 686—689.
FENYS D. Gydrgy: A mese hatarai. Uj Forras, 2004/2.

(http://www.jamk.hu/ujforras/0402 17.htm)

Karolyi Csaba: Ex libris. ES, 2003. februar 14. 27.
Papp Agnes Klara: A Fé6gonosz Kavicsvaron. Jelenkor, 2003. oktéber, 1033-1036.

Szilasi Laszl6: Nem Masodik Bokkeldki Alfrédka. ES, 2003. janudr 10. 22.

7-8. A meseregény olvasasa lll. (Szijj Ferenc: Szuromberek kirdlyfi; Zoldség Anna
és a beszél§ ponilo)

Szijj Ferenc munkassaganak attekintése. A Szuromberek kirdlyfi és a Zoldség Anna és a
beszél6 ponild cimli meseregény elemzése. A nyelvi regiszterek elemzése, szituacids és
kommunikdaciés jatékok (csoportmunka kozds bemutatdssal). Cselekmény, szerepl6k,

stiluseszk6zok: parddia, humor, irénia, groteszk.

Irodalom

Sziiy Ferenc: Szuromberek kirdlyfi. Jelenkor Kiadé, Pécs, 2001.


http://www.jamk.hu/ujforras/0402_17.htm

Sziy Ferenc: Zoéldség Anna és a beszéls ponild. Pozsonyi Pagony Konyvkiadd, 2008.

BENCE Erika: A népmese és a modern mese kdzott: Uj meseiras. Hid, 2003/2.

(http://adattar.vmmi.org/cikkek/17177/hid 2003 02 19 bence.pdf)

BorI Erzsébet: Egy mese nem mese (Szijj Ferenc: Szuromberek kiralyfi)

(http://magyarnarancs.hu/zene2/konyv egy mese nem mese szijj ferenc szuromberek k

iralyfi-56702)

GAcs Anna: FelhGjogi és allampolgari ismeretek (Szijj Ferenc: Szuromberek kiralyfi). Elet és
Irodalom, 2001. december 7., illetve

(http://www.terasz.hu/main.php?id=egyeb&page=cikk&cikk id=2198)

FENYS D. Gydrgy: A mese hatarai. Uj Forras, 2004/2.
(http://www.jamk.hu/ujforras/0402 17.htm)

LovAsz Andrea: , Kész a leny(igbzés” (Szijj Ferenc: Szuromberek kiralyfi). Jelenkor, 2002/11.

(http://www.jelenkor.net/archivum/cikk/271/kesz-a-lenyugozes)

LovAsz Andrea: Szuromberek kishuga (Szijj Ferenc: Z6ldség Anna és a beszél6 ponild). Elet és

Irodalom, 2009. marcius 20.
SzALAI Zsolt: Szijj Ferenc: Szuromberek kirdlyfi. Szépirodalmi Figyeld, 2002/1.

(http://www.szepirodalmifigyelo.hu/pdf/2002/02-1-027-Szijj Szalai.pdf)

Papp Agnes: Szijj-féle Abszurdisztan a felolvasék Mekkaja (Szijj Ferenc: Z6éldség Anna és a

beszél6 pdnild)

(http://www.litera.hu/hirek/szijj-fele-abszurdisztan-a-felolvasok-mekkaja)

URFI Péter: Tejbegriz és az élet értelme (Szijj Ferenc: Zoldség Anna és a beszél6 ponild)

(http://www.revizoronline.com/hu/cikk/1404/szijj-ferenc-zoldseg-anna-es-a-beszelo-

ponilo/)



http://adattar.vmmi.org/cikkek/17177/hid_2003_02_19_bence.pdf
http://magyarnarancs.hu/zene2/konyv_egy_mese_nem_mese_szijj_ferenc_szuromberek_kiralyfi-56702
http://magyarnarancs.hu/zene2/konyv_egy_mese_nem_mese_szijj_ferenc_szuromberek_kiralyfi-56702
http://www.terasz.hu/main.php?id=egyeb&page=cikk&cikk_id=2198
http://www.jamk.hu/ujforras/0402_17.htm
http://www.jelenkor.net/archivum/cikk/271/kesz-a-lenyugozes
http://www.szepirodalmifigyelo.hu/pdf/2002/02-1-027-Szijj_Szalai.pdf
http://www.litera.hu/hirek/szijj-fele-abszurdisztan-a-felolvasok-mekkaja
http://www.revizoronline.com/hu/cikk/1404/szijj-ferenc-zoldseg-anna-es-a-beszelo-ponilo/
http://www.revizoronline.com/hu/cikk/1404/szijj-ferenc-zoldseg-anna-es-a-beszelo-ponilo/

9-10. A verses meseregény (Varrd Daniel: Tul a Maszat-hegyen)

Varré Daniel munkdssaganak attekintése. A verses meseregény poétikai sajatossdgai: az
atmeneti mifaj vizsgalata (epikus és lirai jellemzdék a szovegben). A cselekmény vizsgalata, a
szerepl6k jellemzése. Stilisztikai vizsgdlatok, verstani elemzések (versformak, m(fajok, leird
és funkcionadlis verstani megkozelitéssel). Intertextualitas (paratextualitds, architextualitas,

metatextualitds). A hagyomanyos mesei keretek lebontasa.

Irodalom

AMBRUS Judit: Tatjana levele a Torpe utca 6-ba. Beszélg, 2003/februar-marcius

(http://beszelo.c3.hu/cikkek/tatjana-levele-a-torpe-utca-6-ba)

VARRO Daniel: Tul a Maszat-hegyen. Magvet6 Kiadd, Budapest, 2003

ELek Tibor: Gyermekkonyv feln6tteknek (Varré Daniel: Tal a Maszat-hegyen). In: UG.:

Fényben és arnyékban. Kalligram Kiadé, Pozsony, 2004, 125-128.

Keresztesi Jézsef: Uj id6knek uj dalaival (Varré Daniel: Tal a Maszat-hegyen). Jelenkor,

2004/7-8.

(http://www.jelenkor.net/archivum/cikk/592/uj-idoknek-uj-dalaival)

MARKS Roébert: Egy posztmodern kosz-eposz. Iskolakulttra, 2008/1-2.

(http://epa.oszk.hu/00000/00011/00119/pdf/2008-1-2.pdfttpage=139)

NEMETH Zoltan: A nyitott m( mint sikerkdnyv. In: U6.: A széttartas alakzatai : bevezetés a

,fiatal irodalom” olvasdsaba. Kalligram Kiadé, Pozsony, 2004, 306—312.
PALYI Andras: Ex libris. Elet és Irodalom, 2004. 14. sz., 25.
SONNEVEND Julia: Hidnyozna. Elet és Irodalom, 2004. 6. sz., 25.

SzeLe Balint: Mese és/vagy koltészet? = Argus, 2004. 4., 95-98.


http://beszelo.c3.hu/cikkek/tatjana-levele-a-torpe-utca-6-ba
http://www.jelenkor.net/archivum/cikk/592/uj-idoknek-uj-dalaival
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00119/pdf/2008-1-2.pdf#page=139

Sz6NYAI Gyorgy: Maszat rajzok: Varrd Daniel kotetének illusztracidirdl. Magyar Narancs, 2004.

13.sz., 31.
VARI Gyorgy: Tul a gyerekeken. Magyar Narancs, 2004. 13. sz., 30-31.
VINCE Maté: Innen és tul. Elet és Irodalom, 2004. 6. sz., 25.

ZABAN Marta: ,,A régi h6sok hova tiintek?” Korunk, 2005/3.

* %k %

DISZKUSSZIO 1. A diszkusszié soran a hallgatok megbeszélik egymassal a megszerzett
tapasztalatokat, megvitatjdk a mdvek olvasasa és a szeminariumokon felmerilt, fennmaradt
dilemmadkat. Témavalasztds: csoportonként (4-6 fG) egy-egy mi kozos feldolgozasa,
alkalmazasa a tandran. A szakirodalmi apparatus attekintése, anyaggydjtés, konyvtari

kutatomunka, csoportos megbeszélés.

11-12. Mddszertani fejlesztés

A kooperativ tanuldsszervezés bemutatasa, a meglévl ismeretek szintetizaldsa. A valasztott
mUvek korosztalydnak meghatarozasa (évfolyam, osztdly). Az anyanyelvi tantargy-pedagdgiai
ismeretek felelevenitése, az irodalomtanitas maddszereinek attekintése. A megvaldsitandé

6ratipusok megvitatasa.

A kooperativ tanulasszervezésrol

Mivel a kurzus arra késziti fel a tanitdjel6lteket, hogy valtozatos orakat, szakkoroket
tartsanak, a hagyomanyos maddszertan részleges felvaltasaval rendhagyd 6rak tervezését
varjuk el t6lik. Ehhez olyan komplex moddszertani ismeretek szikségesek, melyeket a
tanitojeldltek a négyéves osztatlan képzés kilonféle kurzusain szereznek meg. Ezért
elengedhetetlenil sziikséges, hogy a kurzus jelen fazisaban a kozds mddszertani nyelv

kialakitasa megtorténjen, lehetGvé téve a tovabbi sikeres egylittmikodést.



A kortars gyermekirodalmi szévegek feldolgozasahoz kooperativ mddszerek alkalmazasat
tervezziik, elengedhetetlen tehdat, hogy a kooperdcié mar ismert formai mellett kijeloljik
szdmukra azokat a kereteket, melyen bellil megvaldsithatjak az dltaluk valasztott

gyermekirodalmi mivek feldolgozasi terveit.

Mivel oratervezésrél van szd, a gyermekirodalmi mi(ivek kivalasztasa alapjan hallgatoi
mikrocsoportokat hozunk létre, melyek kdzdsen is tevékenykednek. igy tehat a hallgatok
nemcsak elméleti ismereteket szereznek a kooperdciérdl, de a foglakozasok is nagyban

épitenek a hallgatdi csoport tagjai kozotti egylittmikodésre.

Sziikséges ismeretek

1. Anyanyelv-tantargypedagodgiai ismeretek

Az anyanyelvi tantargy-pedagoégiai kurzusok kozil a fogalmazastanitassal kapcsolatos

ismeretekre szeretnénk épiteni.

2. Gyermekirodalmi alapismeretek. A klasszikus gyermekirodalom ismerete, a

gyermekirodalom alapvet6 kifejezésformdinak (mdfajainak) ismerete

3. Irodalomtanitasi alapismeretek. Az irodalom tanitasaval foglalkozé kurzus
ismeretanyagara szintén szeretnénk épiteni; a mUértelmezés elméleti keretei, a

mUiértelmezd irodaloméra modellje, az irodalmi nevelés didaktikai folyamata)

4. Pszicholégia ismeretek (a 10-12 éves korosztallyal kapcsolatos fejlédéspszicholégiai

ismeretek)

5. Irodalomelméleti (verstan, prézaelmélet) alapismeretek. Az alapozd kurzusok anyaganak

biztos ismerete, az irodalmi szovegek interpretdcids lehet&ségei (értelmezésmaodok)

Kooperativ tanulas — tradicionadlis csoportmunka



A kooperativ tanulas tobb mint a teljesitmény novelése, targyi tudas mélyitése, a kritikai
gondolkodas képességének fejlesztése — bar ezek mindegyike értékes eredmény. Olyan
meglévé képességekre épit, mint az olvasds, a beszédkészség, az odafigyelés, az iras, a
szamolas. Mindezek kevesebbet érnek akkor, ha a személy nem tudja azokat kooperativ
interakcidban mas emberekkel tortén6 kapcsolatépités sordn az 6t korilvevé kdzosség
kialakitasaban hasznositani. Célként megfogalmazhatd, hogy minden hallgaté és késdébbi
tanitvanyai rendelkezzenek azokkal a kooperativ képességekkel, melyek segitségével az
ismeretek kilonféle szocializacids helyzetekben, formalis és informalis csoportokban
atadhatdk. Ezért a kurzus sordn a hallgatok szemindriumi munkajat ugy szervezziik, hogy

maguk is megtapasztaljak a csoportok miikodési mechanizmusait.

Erre azért van szlikség, mert a jelen tdrsadalmdban a team-munka, a kapcsolattartds, a
hatékony koordinacié, a munkamegosztds athatja a mindennapi élet legtdobb teriletét,
ehhez a valds tarsadalmi elvarashorizonthoz pedig az iskoldknak is alkalmazkodniuk kell. A
feladatorientalt szituacidkban sziikséges kooperativ ismeretek elsajatitdsanak kézenfekvéen
praktikus moddja, hogy a tanuldk a tanuldsi szitudcidk tulnyomd részét kooperativ
csoportokban éljék meg. Megtanulni azt, hogy valaki a képességeit mas emberekkel
kooperativ interakciéban hasznositani tudja — ez jelenti az alapokat. A kiscsoportos oktatds
ismer6sen hangzik minden pedagdgus szamara, dam jelent6s kilonbségek vannak a

tradicionalis kiscsoportos oktatas és a kooperativ tanuldcsoportok kézott.

A kooperativ csoport jellemzgi. Miben tér el a kooperativ csoport a hagyomanyos

csoportszervezéstdl??

1. A kooperativ tanuldcsoportok léte a csoporttagok pozitiv interdependenciajan (egymast
segité kolcsonos fliggésen) alapszik, mely soran a célok kialakitdsa/elérése érdekében a
csoporttagoknak a sajat teljesitményiik mellett csoporttarsaik teljesitményét is figyelemmel

kell kisérnitk. A pedagdégus a csoportok vezetésében, a feladatok megalkotasaban tudatosan

LErrél részletesebben I4sd: Horvath Attila: Kooperativ technikak. Hatékonysdg a nevelésben. OKI
Iskolafejlesztési Kozpont, kiilondsen: 17-19.



épiti a fugglséget. A hagyomdanyos csoportos feladatmegolddsok esetében ez a kolcsonos

fligglség esetleges.

2. A kooperativ tanuldécsoportokban vildgosan kirajzolddd egyéni felel6ssége van minden
tagnak. Ennek megfeleléen minden tanuld Vvisszajelzést kap sajat el6menetelérdl.
Ugyanakkor az egész csoport szdmdra ismert az egyes csoporttagok munkaja, igy a tobbi
csoporttag tudja: kit kell bdtoritani és munkajaban segiteni. A hagyomanyos
tanulécsoportokban az egyes tanuldkat nem mindig szamoltatjak be: kivették-e a résziiket a

csoport munkajabdl, igy egyes tanuldk a tarsaik munkajanak farvizén ,laviroznak".

3. Amig a kooperativ tanuldcsoportok heterogén Osszetételliek képességek és személyi
tulajdonsagaikban, addig a tradicionalis csoportok gyakran homogén szerkezetliek (,jok"

vannak egy csoportban vagy a gyengébbek).

4. A kooperativ tanulécsoportokban minden tag részesil a végrehajtas felel6sségében, pedig
sokszor nincs formalis vezetd, amig a tradicionalis csoportokban a vezetét gyakran kijel6lik

és a csoportért (munkajaért) 6 a felelés egyediil (néha a tobbiekkel ,,szemben").

5. A kooperativ tanuldcsoportokban az egymas teljesitményéért vald felelGsség egyetemes.
A csoporttagoktdl elvarjak, hogy segitsék és batoritsak egymast, hogy az eredmények
elérésében mindegyikiik kivegye a részét. A hagyomanyos tanulécsoportokban a tagok ritkan

felel6sek a tobbiek munkajaért.

6. A kooperativ tanuldcsoportokban a tanulék az egyes csoporttagok maximalis
teljesitményének elérésére 6sszpontositanak, a tagok kozotti j6 munkakapcsolat fenntartasa
mellett. A hagyomanyos iskolai tanulécsoportok leggyakrabban csupan a feladatok

elvégzésére helyezik a hangsulyt.



7. A kooperativ tanuldcsoportokban a szocidlis készségek elsajatitasaban a tanuldk
egyuttmikodnek (pl. vezetés, kommunikacid, bizalomépités, konfliktuskezelés stb.), s ezeket
a pedagoégus tudatosan tervezi, e készségek elsajatitdsahoz helyzeteket teremt. A

hagyomanyos csoportokban a hatékony egylittes munkat eleve feltételezik.

8. A kooperativ tanulas esetén a tanar szervez tanuldsi szituacidkat a csoportok részére a
folyamatok hatékonysaga érdekében. A hagyomanyos tanulécsoportok esetében a

csoportfolyamatok irrelevansak, vagy épp zavarjak a munkat.

Csoportalakitas?

A csoportok kialakitasara tobb mddszer |étezik. A didkok csoportosulhatnak baratsag, k6zos
érdekl6dés vagy sorsolds alapjan, de a tanar is kijelolheti, hogy kik tartozzanak azonos
csoportba. Szinte valamennyi szakember az etnikailag, nemileg és teljesitményszint szerint

vegyes, heterogén csoportokat tartja el6nydsnek.

Fontos kivételt képeznek azok az esetek, amelyekben specidlis nyelvi célokat akarunk elérni,
ilyenkor nem vegyes, hanem homogén csoportok kialakitasara jo térekedniink. Vitatott, hogy
a heterogenitast milyen mddon célszerl létrehozni. Véletlenszerlien valogassuk Ossze a
didkokat és gyakran valtoztassuk a csoportok Osszetételét, vagy tervezziik meg gondosan a
csoportokat, ezzel a didkok szamdra olyan tanuldsi kornyezetet teremtsiink, amelyet a
legkedvez6bbnek itélink a tanulasi teljesitmény, az etnikai és a nemi Osszetétel

szempontjabol.

A véletlenszer(i keveredés mellett sz6l6 érv, hogy a didkok sok kiilénb6z6 helyzetben
fejleszthetik és tanulhatjak meg hasznositani kooperativ képességeiket. Hatranya viszont,

hogy a sorsolassal a négy leggyengébben teljesit6 didk is egy csoportba kerlilhet. Ha tehat az

2 Errél 1asd: Dr. Spencer Kagan: Kooperativ tanulds. Onkonet, 2004, 6. fejezet



osztdly nem kelléen homogén, a véletlenszer(ien 0Osszevalogatott csoportok nem
maradhatnak tartdésan egylitt anélkiil, hogy teljesitményeikben ne legyenek jelent&s

kiilonbségek.

A tanar altal 6sszevalogatott csoportok mellett szél, hogy sokdig egyben tarthaték, és a
csoportban erds kdzosségtudat alakulhat ki. A csoporttagok megtanulnak egyitt tanulni. A
tanar persze kihasznalhatja mindkét eljards elGnyeit, ha ezeket oOtvozi: az altala kijel6lt
csoportokat egy id6re véletlenszerlien 6sszekeverheti. Ha a csoportokat véletlenszerlen
allitjuk Ossze, rendszeresen Ujra kell szervezni azokat, kilénben vesztes csoportok johetnek

létre, amelyekben a sors az osztdly leggyengébben teljesité négy tagjat sodorta dssze.

A tandr altal gondosan 0Osszevalogatott csoportok sokaig maradhatnak egyitt és
megtanulhatnak egyiitt tanulni. Barmilyen jol mlkodik is egy csoport, 6t-hat hetet kovetSen
érdemes Uj csoportokat szervezni. Ez lehetévé teszi a didkok szdmadra, hogy Uj helyzetekben

is kiprébaljak frissen szerzett tudasukat és tarsas képességeiket.

A négytagu csoportok azért idedlisak, mert lehetévé teszik a paros munkat, amely a részvétel
hatékonysagat megkétszerezi, és kétszer annyi kommunikdaciéra adnak lehet6séget, mintha
harman lennének egy csoportban. A négynél tobb tagot szamlalé csoportokban a tagok nem

lehetnek kell6en aktivak, és maga a csoport is sokkal nehezebben kezelheté.

A kooperativ tanulas 4 alapelve?

1. Az épit6 egymasrautaltsag

Az épit6 egymdsrautaltsag a kooperativ tanulds elsé alapelve. Epit6 egymdsrautaltsagrol
akkor beszéliink, ha az egyének vagy az egyes csoportok fejl6dése pozitivan Osszefligg
egymassal; ha az egyik didk fejlédéséhez sziikséges a masik didk fejlédése, ha az egyik

csoport sikere egy masik csoport sikerétdl fligg.

3 Errél 1asd Dr. Spencer Kagan: Kooperativ tanulds Onkonet, 2004, 4. fejezet, 4:5 (Alapelvek)



Az épit6 egymasrautaltsagnak erGs és gyenge valtozata van. Ha az egész csoport sikere
mindegyik tag sikerének a fliggvénye, vagyis egy tag bukasa mindenki bukasat jelenti, akkor
az egymadsrautaltsdg nagyon erds. Ekkor a csoporttagok maximadlisan motivaltak tdrsaik
sikerében. (Ha példaul a csoportsiker annak a fliggvénye, hogy minden egyes csoporttagnak
sikerllt-e 80 szazalék folott teljesitenie, logikus, hogy mindenkinek érdeke, hogy
valamennyien teljesitsenek. Megvaltozik a helyzet, ha a csoport atlaganak kell 80
szadzaléknak lennie, és van két olyan didk a csoportban, aki rendszeresen 100 szazalékot
teljesit. Ebben az esetben senki sem fog aggddni, ha akad olyan didk, aki 80 szazalék alatt

teljesit.)

Azokban az esetekben, amikor a csoport sikere egyenl6 mértékben fligg minden tagtdl, erés
épité egymasrautaltsag érvényesil. Akkor viszont, ha a tagok hozzajaruldsa nem ugyannyit
nyom a latban — az épit6 egymasrautaltsdg gyenge. Ezekben az esetekben kisebb a

valdszinlsége, hogy a gyengébb teljesitményt nydjtd tagok megfelel6 batoritast kapnak.

Az épit6 egymadsrautaltsdg minGsége jelentGs mértékben befolydsolja a csapattagok egymas
irdnt tanusitott segité6 és batoritd magatartasat. Az egymasrautaltsdg erGsodésével a

kooperativ magatartas is fejlédik.

Az épit6 egymasrautaltsag kialakithaté a megfelel6 feladatszerkezetekkel (adott az osztaly és
a csapatcél, munkamegosztas van a csapatban, a segédanyag mennyisége korlatozott, az
érvényben |év6 szabdlyok értelmében az egyes csapatok nem dolgozhatnak a kovetkezé

feladaton, amig minden egyes tag be nem fejezte a sajat feladatat).

Epit6 egymasrautaltsdg létrehozhaté megfelel6 értékelési modszerekkel is. Példaul a
csapatpontszam a tagok pontszamanak atlagaval lehet azonos, vagy azon csapattagok
pontjainak a szamaval, akik egy el6re meghatarozott kritériumot mar teljesitettek. A
pontszam megallapitasanak tovabbi lehetséges mddjai: 1. a tagok befejezett munkai kozil
véletlenszer(ien kivalasztunk egyet, és ennek a pontszdmdat nevezzik ki a csapat
pontszamanak, 2. a csapatban elért legalacsonyabb pontszamot tesszilk meg a csapat
pontszamanak. Epit egymasrautaltsag kialakithatéd még a szerepek, a célok, a segédanyagok
megfelel6 alkalmazasaval is. Az épit6 egymdsrautaltsag kialakuldsaval parhuzamosan sziletik

meg a didkokban a kooperativ viselkedésre késztetd6 bajtarsiassag érzése is. A negativ



egymasrautaltsag versengést sziil. Ami az egyiknek nyereség, a masiknak veszteség. Negativ

egymasrautaltsag legaldbb annyiféleképpen alakithatd ki, mint épité.

Az egymdsrautaltsag teljes hianyaban individudlis mddszerrdl beszéliink. llyenkor semmiféle
Osszefliggés nincs a kiilonb6z6 személyek eredményei kozott. Ezt szemlélteti az a példa,
amikor mindenki a maga konyvében, a maga tempdjaban, a tébbiektdl teljesen fliggetlenil
dolgozik; érdemjegyeik is teljesen fliggetlenek mindenki mdasétél. A didkok az ilyen
helyzetekben hajlamosak a versengésre. Ugyanis egyaltaldan nem biztos, hogy mindenki a
legjobb jegyet kapja. Azok a didkok, akik j6 jegyet kapnak, bizonyos el6nydket élveznek
azokkal szemben, akik rosszabbat. A j6 jegyet szerz6 diakok, noha sikeriik nem mdasnak a
kardra szlletett, mint ahogyan az a versenyeztet6 helyzetekben, mégis a gyengébben

teljesitGket sikertelennek tiintetik fel.

2. Az egyenlG részvétel

A részvétel szerves része a tanulasi folyamatnak. A didkok azaltal tanulnak, hogy interakcioba
lépnek egymdssal és a tananyaggal. A siker receptjének elengedhetetlen alkotdeleme a
részvétel, ami az egész osztaly sikerének titka. Ha nem készitjiik megfelel6en el6, magatodl
nem jon létre az egyenl6 részvétel El6zetes atgondolas hidnyaban, ha megengedjik az
onkéntes részvételt, egy kell6en heterogén csoportban, az egészen biztosan egyenl6tlen

részvételt eredményez.

Az egyenl6 részvétel és az egyidejl interakcid nem azonos fogalmak. Annak elddntésére,
hogy éppen egyidejl interakcidk zajlanak-e, fel kell tenni magunkban a kérdést: , Az adott
pillanatban az osztaly hany szdzaléka aktiv résztvevGje az eseményeknek?”. De ugyanakkor
azt is meg kell vizsgdlni, hogy egyenld aranyul-e a részvétel. J4, ha feltessziik azt a kérdést is,
hogy: ,,Mennyire egyenrangu a részvétel?”. Parban végzett munka sordn a parhuzamossag
kritériuma teljesil (a tanuldk 50 szazaléka fejezi ki gondolatait egy idGben), de a részvétel
egyenlGségének feltétele nem valdsul meg (a legtobb parosban altaldban az egyik fél joval

tobbet beszél, mint a masik).



A hagyomanyos modszerek egyenl6tlen részvételt eredményeznek. Az olyan prébalkozasok,
melyek az osztadly minden tagjat megprobaljak egy kdzponti megbeszélésbe belevonni, vagy
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a tipikus ,kérdezek, és az egész osztdly felel” moddszer kizardlag a jol tanuld, kell6en
extrovertalt didkok részvételét eredményezik. Mi torténik a félénk, introvertalt, vagy az
egyszerlien csak rosszabbul tanuld didkokkal? Nekiink nevel6knek az egész osztaly
egyformdn fontos kell, hogy legyen. Annak a megszokott és széles korben alkalmazott
madszernek, mely azon alapul, hogy a jelentkezé diakok valamelyikét szoélitjuk fel, az a nagy
buktatdja. hogy épp olyanokat szdlitunk fel, akiknek épp a legkevésbé van erre sziikségiik,
mig a leginkdbb rdszoruldkat a hattérbe szoritjuk. Hiszen mindig ugyanazok a didkok

jelentkeznek. Az egyenl§ részvételt altalaban két mdédon lehet elérni: szerepelosztdssal vagy

munkamegosztassal.

a, A szerepelosztds részvételi normakat alakit ki. A didkok ugyanis nemcsak megkapjak a
lehet6séget a szereplésre, de azt is elvarjak télik, hogy hozzdjaruljanak az éra menetéhez. Az
altaldban alkalmazott csoportos vitdkbdl hidnyzik mind az szerepelosztds, mind a
munkamegosztas, ami a legtobb csoportban egyenl6tlen munkamegosztast eredményez. A
részvétel egyenl6bbé tétele érdekében a csoportos megbeszéléseket felcserélhetjiik olyan
madszerekkel, mint a ,,sz6forgd” vagy csoportinterju, melyek szerepelosztast eredményez6

maodszerek.

b, Megoldast kinalnak az olyan médszerek is, melyek a munkamegosztds elvén m(ikddnek. A
munkamegosztas leginkabb feladatkordk kialakitdsdval érhetd el (példaul az egyik didk a
kérdéses torténelmi személyiség korai életpalydjanak néz utana, a masik a tanulmanyait
gy(jti 6ssze, a harmadik a csaldd életérdl keres anyagot). Masképpen ugyan, de szintén
munkamegosztast jelent a mikodtet6 szerepkordk kialakitdasa (témafelelGs, szészolo, a
csendkapitany). Fontos tudnunk, hogy a mikodtet6 szerepkorok a tananyag szempontjibdl

nem biztositanak egyenl§ részvételt.

A munkamegosztds sok kooperativ tanulds foglalkozasmodellnek a kézponti kulcseleme (lasd
mozaik, partnerek modszer). A munkamegosztas mindenkit a feladat egy részletéért tesz
felel6ssé. Minden egyes diaknak felelsséget kell vdllalnia partnere, csapattarsai vagy
osztalytarsai el6tt a neki leosztott feladatrészért. Mindazon tul, hogy a munkamegosztas

erdsiti a személyes felelsséget, még a részvételt is kiegyenlitettebbé teszi azzal, hogy



mindenki a feladatnak mas, de nagyjabdl egyenlé nagysagu részét oldja meg. A diakok
képességei kozott meghuzodd kiillonbségek miatt sokszor azonban tandcsosabb a
képességek szerinti, mintsem az egyenlé szétosztdsra Osszpontositani. A részvétel szoros
Osszefliggést mutat a sikerrel. Az aktiv részvételt tanusitd didkok nagyobb valdszinlséggel

élvezik az egész folyamatot, és nagyobb valdszinliséggel is tanulnak.

3. Az egyéni felelGsség

Az egyéni felelGsségtudat nagyban hozzajarul a kooperativ tanuldsi médszerek sikeréhez. Ez

a masodik alapelv. Az olyan mddszerek, amelyek csoportcélt t6znek ki és csoportos
értékeléssel jutalmaznak, de nem teszik az egyes didkokat felel6ssé azért, hogy

hozzdjarulnak a kozos cél eléréséhez, nem hoznak javulast a tanulasi teljesitményben.

Az egyéni felel6sségvallalasnak a feladat tartalmatdl és az alkalmazott kooperativ modszertdl
fliggben tobb formaja is lehet. Az egyik az un. ,pontfelel6s” médszer: A csapat valamennyi
tagja egyedil megir egy tesztet, majd a csapat eredményét a tesztpontok 6sszeadasaval vagy
atlagoldsaval szamitjuk ki. A didkok tudjak, hogy ki milyen mértékben jarult hozza a csoport
sikeréhez a sajat pontszamaval, és azt is tudjak, illetve érzékelik, hogy azért csak sajat maguk

tehet6k felelGssé.

A masik jarhaté at, ha tagok azonos téman dolgoznak, de munkamegosztas van kozottik, és
mindenki egy részfeladatért a felel6s. Ezt nevezzik a részben felel6s mddszernek. A didakok
akkor is viselik a kozos felel6sség egy részét, ha a csapat altal befejezett munkat
részfeladatonként értékeljik (szovegesen vagy érdemjeggyel), tehat mindenki a feladat
pontosan meghatarozhaté részéért vonhato felelsségre. Olyan szabalyt is hozhatunk, amely
szerint a csapat addig nem foghat hozza a soron kovetkez6 feladat megoldasahoz, amig az

el6z6 feladat raesd részét az adott csoport meg nem oldotta.

Barmelyik format is valasztjuk a személyes felelGsség kifejezésének, minden esetben fontos,
hogy a csapat egyes tagjainak teljesitményét a csapat tobbi tagja is pontosan ismerje. Ha

nem vessziik figyelembe az egyéni teljesitményeket az értékelés soran, konnyen



potyautasokka vagy igavonodkka valhatnak a tanuldk. Potyautasnak hivjuk az olyan didkot, aki
elfogadja ugyan az osztalyzatot, de kisujjat sem mozditja az ligy érdekében. Az igavondé —
ezzel éppen ellentétben — jéval tébbet dolgozik, mint amennyi a sajat feladata volna.
Nyilvanvald, hogy ha tagja vagyok egy csapatnak, amely a munka végeztével ko6z0s jegyet
kap, és nem szorongat a személyes elszamoltatas legenyhébb formaja sem, akkor
személyiségemtdl fliggben alakitok ki stratégiat. Ha jofejd didk vagyok, hamar belatom, hogy
a folyamatos magas szinvonalért, vagyis a jo jegyekért, a legegyszer(ibb, ha magam csinalok
meg mindent. Ha nem vagyok langész, akkor még hamarabb rajovok, mint jol tanuld tarsam,
hogy egyszer(ibb és biztosabb sikert jelent, ha 6k dolgoznak helyettem. Az egyéni felelGsség
megjelenésével egy csapasra megvaltozik minden. Ha a koOzds jegy, amit kapunk
mindnyajunk személyes teljesitményétSl egyforman fligg, én is, csapattarsaim is tudjuk, hogy

nemcsak magunkat, hanem egymast is lejaratjuk.

A fenti gondolatmenet vildgosan ramutat, hogy a csoportos tesztelést miért csak elvétve,
gyakorldsként érdemes alkalmazni. A személyes felel6sség nemcsak a tananyag elsajatitasa
érdekében fontos. Ha példaul a tanar az 6ra elején jelzi a didkoknak, hogy az 6ra végén
mindenkinek fel kell sorolnia néhany olyan témaba vagd otletet vagy elgondoldst, amelyet
masoktol hallott az 6rdn, kisebb a valdszinlisége annak, hogy mindenki egyszerre csacsog és

senki sem figyel. Hiszen mindenkinek egyéni felelGssége, hogy figyeljen a tobbiekre.

4. A parhuzamos interakcio

A kooperativ tanulds sordn a tanuldok kozott egyidejd interakcidk zajlanak. Ez az egyik
eredménye, ami miatt a kooperativ tanulds hatékonyabb, mint a hagyomanyos oktatds. A
hagyomanyos maddszereket alkalmazo tandran legtobbszor csak egy ember beszél egyszerre,
aki altaldban a tanar, néha a didk is szét kap, amikor a tanar szélitja. Ez az un. egy szdlon futé
madszer, hiszen az egyes szerepl6k egymas utan lépnek szinre. Az egy szélon futé mddszer

nem elég hatékony, hiszen az egy didkra es6 aktiv részvételi id6 nagyon rovid.

Ha azt akarjuk elddnteni, hogy az osztalyban a munka sordn éppen egyidejli interakcidk

zajlanak-e, fel kell magunkban tenni a kérést: az adott pillanatban az osztaly hany szazaléka



aktiv résztvevGje az eseményeknek? A parmunka soran az adott pillanatban a
parhuzamossag kritériuma teljesll (a tanuldk 50 szazaléka fejezi ki gondolatait egy id6ben).
Azonban, ha az egész drai részvételt tekintjiik, nem mondhatjuk, hogy minden tanulé a
tanuldsi id6 felében aktivan vett részt a munkaban, ugyanis a legtébb parosban altaldban az
egyik fél joval tobbet beszél, mint a masik. A kooperativ tanuldsi technikak ko6zott arra is
taldlunk megoldast, hogy a par mindkét tagja egyformdn vegyen részt a munkdban. llyenek
példaul: a parok kozott megosztott id6 médszere, ahol elGszor a par egyik, majd masik tagja
szerepel el6re meghatarozott ideig; vagy a pdros forgdszinpad mddszer, ahol a par tagjai
felvaltva neveznek meg dolgokat, vagy nyilvanitjak ki otleteiket. A csoportmunka soran akar
a szoforgdk, akdr a csoportos interjuk alkalmasak arra, hogy az érdkon a tanuldknak

lehetdsége legyen az aktiv részvételre.

Kagan szerint a valédi kooperativ munka az, ahol egyszerre mind a négy alapelv érvényesdl.
Azt ajanlja a kooperativ foglalkozdsterv készit6jének, hogy a terv minden elemét vizsgilja
meg abbdl a szempontbdl, hogy a négy alapelvek érvényes-e rajuk? Ha igen, akkor valéban

kooperativ foglalkozastervet készitett a pedagdgus.

Moddszerek?

A mobdszereket tobb csoportba sorolhatjuk: a gondolkodds-fejlesztés maddszerei, az
informacié-megosztds moddszerei, a kommunikacié-fejlesztés moddszerei. Ezekkel a
modszerekkel a didkokat Ujszeri gondolatok megalkotdsdra 0Osztonozzik (alkotd
gondolkodas, kérdések, kovetkeztetések megfogalmazasa, Uj szempontok szerinti kategdridk
feldllitdsa). ElsGsorban az informacidok rendezését segitik a nagymennyiségl

informacidtarolas helyett.

1. A gondolkodas-fejlesztés mdodszerei

4 A felsorolt médszerek részletezését lasd: Dr. Spencer Kagan Kooperativ tanulds. Onkonet, Budapest, 2004, 10.
fejezet (Mesteri mddszerek); 11. fejezet (A gondolkodas-fejlesztés mddszerei); Az informacié-megosztas
maodszerei (12. fejezet); 13. fejezet (A kommunikaciéfejlesztés mddszerei)



A) Alkotd, reflektiv gondolkodas

(Paros megbeszélés, Csoportmegbeszélés, Gondolkozz! Beszéld meg! Oszd meg!,

Csoportkonzultacié, Csoportmegoldasok, Négyes otletelés)

B) Viszonyitas

(Sorba rendezés: egy-két-harom dimenzids rejtvények, Epitsd fel, amit leirtam, Alakzatok)
C) Elemzés (analizis)

(Gondolkozz! ird le! Beszéld meg parban! Vesd &ssze!, Rajzold le, amit leirtam!
Fogalomalkotds, szabaly alkalmazdsa Kategorizdlas, Kétoszlopos kovetkeztetés,
Csoportositas, Szabad vdlogatds, Strukturdlt rendezés, Csoport-szohalé, Térképek és

folyamatabrak)
D) Kérdésalkotds és valaszadas

(Kérdésmatrix: Rendszerez6 feladatlapok; Feladatlap készitése, Négykartyas gondolkodd)

2. Az informacié-megosztas mddszerei

Ezek a mddszerek egyrészt a csoporton beliil a csoporttagok kozti informacidaramlast segitik,
tdmogatjak a csoportépités sikerességét és fokozzak a jé tarsas-kapcsolatok kialakitasat;
masrészt irdnyitjdk a csoportok kozotti informdacido-megosztast, szerepet jatszanak az

osztalykozosség épitésében és magasabb szint(i gondolkodast tesznek lehetévé.
A) Csoporttagok kozti informacié-megosztas

(Széforgd, Csoportinterju, Haromlépcsds, hatlépcsGs, négylépcsds interju)

B) Csoportok kozti informacid-megosztds

(Egyidejl informacio-megosztas, Megosztas és 0Osszehasonlitds, Csoportjegyzetek,
Osztdlymappa, Tobben a tablanal, Allj fel, ha van otleted!, Kdborlds a teremben,
Képtarlatogatds, Harom megy, egy marad, Egy megy, harom marad, Felfedezé riporterek,

Korhinta, Beszdmolo forgdban, Kettés kor)



3. A kommunikacid fejlesztésének modszerei

Ezek a mddszerek szabdlyozzak a csoportok és csoporttagok kozotti kommunikaciét, segitik a
pozitiv kommunikacids mintak kialakulasat, fejlesztik a konkrét kommunikacios készségeket
és iranyitjdk a csoportokat abban, hogy dontéseiket az egyéni vélemények szem el6tt

tartasaval tudjak meghozni
A) Kommunikacid-szabalyozdk

(Beszél6 korongok, Batoritdé korongok, Beszédpanel korongok, Indidn beszélgetés, Valasz
korongok, Dontéshozék, Szavazds, K6z0s megegyezés, Kolts el egy huszast!, Tdmogatd

érvelés)
B) Kommunikacio-fejleszték

(Véleményvonalak, Rajzold le, amit irtam! Azonos—kiilonb6z6, Tedd, amit mondok!,

Feldarabolt négyzetek)

4. Mesteri modszerek

A mesteri mdédszerek mindharom csoport tulajdonsagait magukon hordjak, azaz hatékonyan
fejlesztik az ismeretszerzést, tamogatjdk a gyakorlati készségek fejl6dését, erdsitik a
gondolkodasi készség rugalmassagat, javitjdk a kommunikaciét és mindezek mellett még

csoportfejleszt§ hatasuak is.

(Didkkvartett, Ellen6rzés parban, Villamkartya Kett6s kor, Feladatkiildés, Csoportteszt,
Kerekasztal, Dobj egy kérdést!, Fillentds, Taldlj valakit!, Kérdez6sdi, Csoportiranyitasu

didkkvartettek, Beszamold forgdban, Kérusvalasz, Négyesfogat)

13-16. Mddszertani fejlesztés I-II.

17-18. Dramapedagogiai eljarasok megismertetése és alkalmazasa



A kooperativ moddszerek és a kortars gyermekirodalmi alkotdasok szinkronizaldsa
(csoportmunka, szemelvények kivalasztdsa el6zetes felkésziiléssel). Szovegelemzési-
szovegértelmezési gyakorlatok, készségfejleszté gyakorlatok, kreativ gyakorlatok tervezése

az olvasott szovegek felhasznaldsaval.

A drdamapedagodgia alapjainak megismerése. Dramajaték az 4ltaldnos iskola fels6
tagozatdban. Alapvet6 dramapedagodgiai eljarasok megismerése és elsajatitasa (gyakorlatok)

beépitésiik a tandra didaktikai menetébe.

Az RJR-modell®

A kooperativ tanulds szervezésekor jol alkalmazhaték a szakirodalombdl ismert kilonb6z6
tanuldsszervezési modellek. Ezek kozul az anyanyelvi érakon mi(ikddtetett kooperativ
tanulécsoportok esetében kivalé az ugynevezett RJR-modell, ennek hdrom fazisa a

kovetkezd.

1. Rdhangolddas (R)

Ebben a szakaszban torténik az adott témaval kapcsolatos elGismeretek felidézése, a
motivacid6 és a problémafelvetés. A tanuldk el6zetes élményeik, tapasztalataik,
megfigyeléseit  Osszegylijtve  megkodzelitik a  témat. Az  irodalomolvasasban-
irodalomtanulasban az el6zetes tudas mellett nagy szerepe van az el6feltevéseknek is,

ezeket szintén érdemes beépiteni a rahangolas fazisaba.

El6zetes tudasfajtdk: irodalomelméleti ismeretek, irodalomtorténeti ismeretek, torténelmi
ismeretek, milivel6déstorténeti ismeretek, korabbi olvasdi tapasztalatok, eljarasok,
interpretacids stratégiak felelevenitése, asszociacidk a preszuppozicidkkal 6sszefliggésben,
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elGitéletek.

5 Az RIR-modellr8l és a befogadas-kézpontu és kompetenciafejleszts irodalomrél 1asd: Peth6né Nagy Csilla:
Moédszertani kézikonyv. Korona Kiadd, Budapest, 2005, 82-203.



2. Jelentésteremtés (J)

Ebben a fazisban keriil sor az Uj ismeret feldolgozdsara, megértésére, az Uj és régi ismeretek
Osszekapcsoldsara. Az irodalomtanitds aspektusabdl mindez azt jelenti, hogy a tanuldk
mUiveket, mlrészleteket olvasnak el és értelmeznek. Az értelmezés Iépései soran kifejtett
kooperativ tevékenység kialakitja a tanuldkban azt az igényt, hogy az olvasottakrél, a

megértett szovegrdl tarsaikkal érdemi parbeszédet folytassanak.

3. Reflektalas (R)

Ebben a szakaszban torténik az Uj ismeretek megszilarditasa. A didkok megosztjak egymassal
a gondolataikat, sajat nyelviikon megfogalmazva az 0j informacidkat, gondolatokat, melyek a
korabbi ismeretek atstrukturaléodasahoz vezetnek. Ebben a szakaszban a tanuld szamara
interaktiv helyzeteket teremtiink; fontos, hogy az értelmezés soran kialakult vélemények

gazdat cseréljenek, illetve hogy fejlesszik a tanuldk empatikus készségét, tolerancidjat.



Az elsajatitandé maddszerekrol

I. Grafikai szervez6k

Il. Olvasasértést segit6é moédszerek

[Il. Kreativ irdssal (Creative Writing) kapcsolatos mddszerek
IV. Dramajatékok

V. Beszédkészséggel kapcsolatos modszerek

Modszertanbank

(Elsajatitandé mddszerek a szeminariumon, az egyéni és a csoportos
oratervezések soran)

Az adatbankban szerepl6 mddszerek kivalasztasanal figyelembe vettem az életkori
sajatossagokat. Ennél természetesen jéval tébb mddszer all rendelkezésre, igyekeztem
azokat megjeleniteni, amelyek a 10-12 éves korosztdly irodalmi nevelésében hasznalhaték.

A médszereket a tematikdban megjelend céloknak megfelel6en csoportositottam.

l. Grafikai szervezdék

Fogalom- vagy szemponttablazat

A fogalom- és szemponttdblazat az informacidk 6sszegylijtésére, rendszerezésére szolgdld
grafikai szervez6. Vazlatként, kiinduldpontként szolgdl a mdértelmezéshez, segiti az

osszefoglaldst, a rendszerezést.



Fiirtabra - jelentéshalé

Flrtabra (széhalo, pokhalé, gondolattérkép): Olyan grafikus szervezé, mely egy adott
témaval kapcsolatos informacidk, fogalmak és a koztik |év6é kapcsolatok abrazolasara is
alkalmas. Lehet asszociativ vagy hierarchikus elrendezés(. Késziilhet frontalisan, egyénileg,
parban vagy csoportban. A téma kulcsszavat pirossal a tdblara, csomagoldpapirra vagy lapra
irjuk, de korbekeritéssel is kiemelhetjlik. Ezt kdvetSen irjak oda a tanuldk azokat a szavakat,
amelyeke a kulcsszérdl esziikbe jutnak. A gondolatok kozotti kapcsolatokat 6sszekotéssel
jeloljik. Hierarchikus flrtabra esetén a kapcsolatok ala-, folé- és mellérendeltségi

viszonyokat jelolnek.

Gondolkodastérkép

A gondolkodastérkép alkalmazdsa segiti a szovegértelmezést, a szovegfeldolgozast. Szdban
és irasban elvégzendd feladatok megvaldsitdsakor is alkalmazhaté. A gondolkodastérkép
centrumaba egy fontos fogalom, koruljarandd jelenség, mcim keril. A kézponti fogalombal
eladgaztatva megadunk még szempontokat, melyek mentén a gondolkodas szervezédik majd.

ezek csomdpontként szolgalnak.

Halmazabra - Venn-diagram

Olyan grafikus szervez8, amely két vagy tobb téma, fogalom 6sszehasonlitasara alkalmas. Az

egyedi jellemz6k a metszeten kiviilre, a kozosek az egymast atfedd metszetbe kerilnek.

Id6diagram

Els6sorban epikus és dramai szovegek feldolgozasdra szolgalé grafikai szervezé.
Attekinthet6vé teszi a folyamatokat, a cselekmény kovethet6vé valik, kivaldan alkalmas az
objektiv és szubjektiv id6 abrazoldsara. Kiilondsen akkor hasznos, ha olyan mdlvek

feldolgozasdval van dolgunk, ahol nem linedris elven szervezédik a cselekmény.



Osszehasonlitasra is alkalmas (linedris torténetvezetés, retrospektiv, kevert idérend, in

medias res). Segiti a [ényeg- és szerkezetlatast.

Igen, Nem, Nem ad ra valaszt a széveg

A szovegértési kompetenciardl kaphatunk visszajelzést a jelentésteremtés vagy a reflektdlas
fazisdban. A tdblazatban X-szel jel6lik a tanuldk véleményiiket (a sorok szdma tetszélegesen

vdltoztathato).

MEGALLAPITAS IGEN NEM NEM AD RA
VALASZT A SZOVEG

Jellemtérkép

A jellemtérkép segitségével lehet6vé valik a szerepldk, karakterek sok szempontu jellemzése.
A tanuldkat mindez arra 0sztonzi, hogy figyelmesen olvassanak, és haszndljak fel a szoveg
informacidit az érvelés soran. Vazlatnak, kiindulépontnak is hasznalhatd. A grafikai szervez6
kozpontjdba a szerepl6 neve keril, ehhez tulajdonsag-csomdpontokat adunk meg, vagy a
tanuldknak maguknak kell a tulajdonsagot az olvasottak alapjan realizalniuk. Az is

meghatdrozhatd, hogy egy tulajdonsaghoz hany érvet hasznaljanak fel.

Mese- vagy torténettablazat

Epikus mivek 6sszehasonlitdsara szolgald grafikai szervez6. Tobb sz6veg azonos szempontok
aszerinti vizsgalata lehet6vé teszi, hogy a tanuldék azonossagokat és kiilonbségeket

allapitsanak meg az adott szovegekkel kapcsolatban.




Torténetpiramis

A torténetpiramis olyan grafikai szervez6, ami segit a torténet cselekményét, szerkezetét
konnyen attekinteni. A torténetpiramis lehetGséget teremt arra, hogy a leglényegesebb
informdcidkat egyazon szervezével szemléltessik. Kialakitdsabol adéddan ugyanakkor nem

csak egy megoldast tesz lehet6vé, jéllehet erbteljesen iranyitja a tanuldkat.

T-tablazat

A T-tdblazat olyan grafikai szervez6, amely kivaléan alkalmas a bindris oppoziciok, az eltéré
vélekedések megjelenitésére. Haszndlhatjuk akkor, ha vitdra késziilnek a tanuldk,

Osszehasonlitasra. Egyéni, paros munkanal egyarant alkalmazhaté.

Tudom - tudni akarom — megtanulom (TTM)

TTM (KWL: Know, Want to know, Learn): a gyerekek egyénileg hdromoszlopos tablazatot
készitenek. Az oszlopok fejlécébe a Tudom, Tudni akarom, Megtanulom szavak kerilnek. A
témaval kapcsolatos meglevd ismereteit mindenki az els6 oszlopba jegyzi réviden. A
masodikba irja le azt a kérdést, kérdéseket, ami a témdval kapcsolatban érdekli. A téma,

szoveg feldolgozasa utan a harmadik részbe keriil, mely kérdésekre kapott valaszt.

TUDOM TUDNI AKAROM MEGTANULOM

Il. Olvasasértés



Idézetkartya

A modszer mindhdrom fazisban alkalmazhatd. A feldolgozandd miivekbdl idézeteket irunk
kartydkra. A rahangolddas fazisaban motivacids szovegként is szolgalhatnak, rairdnyitva a
figyelmet a mdalkotds relevans részeire, a jelentésteremtés szakaszaban segitheti az
értelmezési folyamatot, mig a reflektalasnal a személyes vélemények megfogalmazdsahoz, a

konkllzio levonasahoz is hasznalhato.

INSERT

A moédszer a hatékony olvasast és gondolkodast el6segit6 interaktiv jegyzetelési eljards
(Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking). Lehet6vé teszi, hogy a
tanuldk olvasds kozben az Uj informacidkat a meglevé ismereteik kontextusdban
értelmezzék. Egyben lehetGséget nyujt arra is, hogy jelezzék, ha a ismert illetve az Uj
informacidval kapcsolatosan kérdésiik van. Olvasas kdzben jelekkel Iatjak el sajat belatdsuk

szerint a szovegrészeket. Jelek és jelentésiik:
+ : tudtam, gondoltam

- : nem tudtam (4j informacid)

#: masképp tudtam

?: kérdésem van.

Kisebbeknél az életkori sajatossagra vald tekintettel el6szor érdemes a nem tudtam,
kérdésem van jelekkel kezdeni, majd fokozatosan bevezetni a t6bbit. A Iényeg az, hogy a

jelek egyezményesek legyenek a szovegfeldolgozas soran.

JOslas

A mddszer alkalmazasa soran kulcsszavak segitségével 06sztonozzlik tanitvanyainkat

el6feltevések, elvarasok, hipotézisek megfogalmazasara egy adott sz6veggel kapcsolatban. A



szoveg megismerése utan Osszevetjliik a joslatokat a tapasztaltakkal, majd végiggondoljuk,

mely el6feltevéseink voltak helytalléak és miért.

A j6slas az aktiv befogaddi attitlid kialakitasara alkalmas. Felkelti a kivancsisdgot, motivalt

tanuldi csoportokat eredményez. A joslatokat segithetjik hattér-informacidkkal, a témaval

kapcsolatos szabad asszociaciok gy(ijtésével. Kombindlhaté mas technikaval is.

Szervezhet6 csoportban vagy parban,

segitségével végezni, igy utdlagosan is kovethetjik,

gondolkodasat.

esetleg egyénileg

is; célszer(i joslastablazat

ellendrizhetjik a gyerekek

Mit gondolsz, mi fog térténni?

. rész
Mi erre a bizonyiték?

Mibdl gondolod?

Mi tortént valéjaban?

VALASZ

BIZONYITEK, ERV

VALASZ

Mit gondolsz, mi fog térténni?

Il. rész
Mi erre a bizonyiték?

Mibél gondolod?

Mi tortént valdjaban?

VALASZ

BIZONYITEK, ERV

VALASZ

Mit gondolsz, mi fog torténni?

. rész
Mi erre a bizonyiték?

Mibdl gondolod?

Mi tortént valdjaban?

VALASZ

BIZONYITEK, ERV

VALASZ




Kérdezziik a szerzot!

Ez az iranyitott olvasastechnika a szoveg és a befogadd kozotti dialdgusbdl indul ki.
Els6sorban epikus mivek olvasasanal, értelmezésénél alkalmazhatd. A szbveget részekre
bontva, az olvasast megszakitva arra 0sztonozzik a tanuldkat, hogy fogalmazzanak meg

dilemmakat, problémakat a szovegrészlettel kapcsolatban.

Kettéosztott napld

A médszer a személyes tanuldi megnyilvanuldsokra épit. Szubjektiv, sajat jelentésteremtést
tesz lehet6vé. Tovabbi mddszerek kiinduldpontja lehet (kb6zos megbeszélés, vita, elemzés
stb.) A két oszlopra osztott flizetbe a bal oldalara kerilhetnek idézetek, kulcsfogalmak,
kulcsszavak, tételmondatok, a jobb oldalon pedig az ehhez kapcsolddd személyes reflexio
kap helyet. Osszehasonlité elemzéseknél is j6l hasznalhatd, kiindulépontja lehet elemzésnek,

rovid esszének.

Szerintem/Szerintiink igen, mert... Szerintem/Szerintiink nem, mert...:

Els6sorban a reflektdlds szakaszaban lehet alkalmazni. A feladatkartyara/feladatlapra
felirunk egy megdllapitast a szoveggel kapcsolatban. Ala két nyitott végli mondat keril. A
gyerekeknek azt a mondatot kell megfelel6 indoklassal befejezni, amelyik a véleményiket

tukrozi. Egyéni, paros és csoportmunkaban is végeztethetd a feladat.

Talalo kérdések

A moddszer a mélyebb szovegértést segiti. A szakaszokra bontott szévegek logikai egységeinél
(altaldban bekezdés) a tanuldk megdlinak és pdros munkdval egymasnak tesznek fel
kérdéseket, kérdezhetnek a tanartdl is. Fontos, hogy ne csak zart kérdésekkel dolgozzanak a
tanuldk, hanem alkalmazzanak nyitott kérdéseket is; ezt a kezdeti alkalmazds id6szakdban

mintakérdésekkel kell segiteni.



Vak kéz

A modszer a jelentésteremtés fazisdban alkalmazhaté. A vizsgalandé szoveget négy részre
osztjuk. A négyfGs csoportok tagjai egy-egy részletet kapnak. El6szor elolvassdk a sajat
résziiket, majd minden csoporttag a sajat szavaival elmeséli tarsainak, mit olvasott. A tanuldk
szobeli kozléseik alapjan megbeszélik a szoveg lehetséges sorrendjét. Ezutdn a tankoényv
(vagy a valasztott szemelvény szévege) segitségével ellenérzik, jol dolgoztak-e? Végil egyben

is elolvastatjuk, felolvassuk a széveget.

Ill. Kreativ iras

RAFT (egy témarol kiilonboz6 szerepben)

A szovegalkotasi eljaras kivaléan alkalmas arra, hogy a tanuldk valtozd kommunikdacids
helyzetekben, vdltozéd szerepekben alkossanak irdsmulveket. Széban és irdsban is
alkalmazhaté. A téma kijelolését kovetGen érdemes Otletborzét, kozos megbeszélést tartani.
Ezt kdvetGen a tanuldk belehelyezkednek a szerepbe, meghatdrozzak, kinek fognak irni.
Mivel az életkori sajatossagokat itt is figyelembe kell venni, meg lehet hatdrozni a mifajt, a
szituaciot, érdemes intervallummal kijel6lni a terjedelmet. Ezt koveti az iras, végil a

bemutatas. A szervezés torténhet frontalisan, de csoportokban is.

Kockazas

A mddszer a gondolkodast, a beszédet, az irast egyarant fejleszti. Egy adott téma mas és mas
szemszOgbhdl torténd megvitatasara alkalmas. Egy kockdval jatsszuk, amelynek minden
oldaldn egy-egy utasitas talalhatd. Az utasitasok egy-egy gondolkodasi mlvelethez tartoznak
(Ertékeld!; Alkalmazd; ird le!, Tarsitsd! [asszociacid]). Alkalmazasa: 1. a kocka haszndlatanak
tisztdzdsa, a taneszkdz utasitasainak kozos megbeszélése; 2. témavalasztds; 3. a kocka
haszndlata (pdros és csoportos munkaval egyarant kivitelezhetd), a gondolkodasi miveletek

(instrukcidk) végrehajtasa, jegyzetelés; 4. a tapasztalatok 0sszegzése irasban.



Kotetlen irds (folyamatos iras)

A tanuldk néhdny perc alatt leirhatjak mindazt, ami az adott témadval kapcsolatban esziikbe
jut. A feladat meghatdrozdsakor mas megkotést nem adunk. A gyerekek torekednitk kell
arra, hogy folyamatosan irjanak a rendelkezésiikre &ll6 id6 alatt. irhatnak szavakat,
szészerkezeteket egyarant. Ez a technika jol hasznalhaté meglévé ismeretek
felelevenitésére; az egyes orak rdhangolasi szakaszaban az el6z6 éra felidézésére vagy az dra

végi reflektaldsra is.

Levelezés irodalmi m(ivekrdl

Az olvasdssal szoros relaciot mutatd kreativ irdsforma lehetdséget teremt a tanuldk szamadra,
hogy gondolataikat tarsaikkal szerkesztett formaban osszak meg. El6szor tisztdzni kell a
meglévd ismeretekkel a levél mifaji és formai sajatossagait. Ezt kbvet6en a témat kijeloljik
(olvasmanyélmény, f6szerepld, cselekmény, konfliktus), majd ezt kdveti a személyes hangu

levél irdsa, valamint a kész irdsmlivek bemutatasa.

Otsoros - cinquain

Els6sorban a rahangolds és a reflektalas fazisaban alkalmazhaté mddszer. Az 6tsoros olyan
vers, ahol az egyes sorokat kotott szabalyok, instrukcidk alapjan hozzak létre a tanuldk.
Nagyfoku koncentraciot, |ényeglatast igényel, ami hasznos akar az el6készit6 szakaszban az
el6feltevések tomor megfogalmazasakor, akar a reflektdlas mederben tartasakor. Az 6tsoros
szervezése azzal kezdddik, hogy megadjuk az egyes sorok specidlis jellemzéit, azt, hogy
melyik sorban mit szeretnénk viszontlatni (1. sor egy f6név, 2. sor két melléknév stb.), ezek

utan a tanuldk elkészitik, majd megvitatjak és bemutatjak irasmuveiket.

IV. Dramajatékok



Alléképek

A drdmapedagédgia mddszer mindhdrom fazisban jél hasznalhatd. Egy-egy szovegrészlet
pillanatnyi megragaddsa egy vagy tobb allékép megalkotasaval. A tanuldkkal fontos
megértetni a koédvaltas jelent6ségét, hiszen az dlloképek I|étrehozdsa tulajdonképpen
némajatékot jelent. A csoport tagjai a feladatvégzés alatt kommunikalhatnak egymassal, am
az id6 leteltekor néman, mozdulatlanul kell alljanak, ezt koveti a megbeszélés, az allékép

értékelése.

Bels6 hangok (gondolat-kihangositas)

Arra kérjik a tanuldkat, hogy a torténet egy adott pontjan éljék bele magukat egy-egy
szerepl6 helyzetébe, és fogalmazzak meg, mit gondolhat éppen akkor. Torténhet széban

vagy irasban. A jelentésteremtés és a reflektalas fazisdban is hasznalhato.
Jelmezterv, szinpadteryv, illusztracid
Pletykajaték

Szerephdld

Iranyitott képalkotas

A moddszer a fantaziat, a képzelberét fejleszti. A belsé képek hasznalata nagyon fontos, mert
az olvasottak minél érzékletesebb elképzelését, mentalis megjelenitését teszi lehetévé,
reflektalva az olvasas és az emlékezés folyamatara. A tanuldknak minél részletesebben el kell
képzelni az ismertetett témat. A tanar instrukcidkkal, segit6 kérdésekkel koordindlja a
folyamatot, megadja a metddus ritmusat, ezt el6zetesen meg kell tervezni, felépitése logikus
és kovethet6 legyen, mivel a tanuldk csak a fantdzidjukra tdmaszkodhatnak. A felidézett

képeket a tanuldk megosztjak egymassal vagy az osztallyal.

Képzeld el!



Az szépirodalmi szovegek szinte mindegyikénél alkalmazhaté mddszer. Fejleszti a képzeletet
és kreativitast. A torténet végével a szerepldk élete legtobbszor nem zarul le. Ezért kérhetjlk
a gyerekeket, képzeljék el és fogalmazzak meg az addigi események ismeretében, hogyan

folytatddhat a torténet. Ugyanigy egy torténet el6zményeit is elképzeltethetjik velik.
Szinkronizalas (kihangositas)

A mese, torténet minden szerepére kettls szereposztdst alkalmazunk. Az azonos szerepet
jatszok egyike néman jatszik, a masik tag adja a szerepl6 hangjat, vagyis 6 beszél. Szoros
egylttmUkodést kivdn a gyerekektdl, kivadléan fejleszti a szocidlis kompetenciakat.

Els6sorban a reflektalas szakaszban haszndalhaté.

5. Vita, megbeszélés, beszédkészség-fejlesztés

Akadémikus vita

A vita egyuttmikoédésen alapulé maddszer, ami sajat allaspont artikulalasa mellett lehetévé
teszi az eltér6 vélekedése Utkoztetését. A moddszer hasznalata soran fejlédik a
problémamegoldd képesség, a konszenzuskészség. Toleranciara és empatiara nevel. A vita
soran a tanulék ellenérzik, hogy valéban megértették-e a masik altal felvetett gondolatokat,

értelmezik azt, interpretaljak a vitapartner érzéseit, megfogalmazzak sajat gondolataikat.
Az alkalmazas menete:

1. problémafelvetés

2. csoportmunka (4 f6s csoportokban, tdmogaté és ellenzé parokban)

3. érvek irasa

4. érvek Osszevetése és megvitatasa (allaspontok, érvek és ellenérvek)

5. konszenzus (k6z6s zarédokumentummal, révid egyéni esszével stb.)



Ervek kartyan

Alkalmazhatd a rahangolas és a jelentésteremtés fazisdban is. Egy ellentmonddsos kérdés

megvitatdsdra szolgal, egy szovegrészlet, vagy tobb szoveg alkalmazasaval is szervezhetd.
Alkalmazas:

1. a dilemma ismertetése, kérdésfeltevés

2. csoportokra osztas (allaspontok szerint)

3. a szovegek kiosztdsa

4. a tanuldk egyénileg egy kdrtyara a leghatasosabbnak vélt érvet jegyzik fel

5. csoportgylilés, az érvek 6sszegzése

6. vitaindito nyilatkozat

7. érvek és ellenérvek felsorakoztatasa

8. zarényilatkozat

Haromlépéses interju

A rdhangolds és a jelentésteremtés fazisdban haszndlhaté maddszer. A csoportok tagjai
egymassal készitenek interjut. Hasznalhat az el6feltevések Osszegyljtésére, a vélemények

kialakitasanal, kérdések megfogalmazasahoz. Ellenérzésre, 6nellenérzésre is haszndlhato.
Alkalmazas:

1. feladatkijelolés

2. paros munka: ennek sordn a parok tagjai egyenként megfogalmazzak kérdéseiket

3. a tanuldparok interjut készitenek egymadssal

4. k6z6s megbeszélés



Irodalmi korok

Minden tanuldé azonos szoveggel dolgozik, olyan szoveget kell kivalasztani, ami t6bb
értelmezési lehet&séget, eldontend6 kérdést tartalmaz. Az irodalmi korok un. strukturalt
vitacsoportok, ami azt jelenti, hogy a tanuldk el6re meghatarozott szerepek szerint
(idézetkeres6, nyomozo, székeresd, ellenér, kildonc, illusztrator stb.) tevékenykednek a
csoporton bellil. A szerepek az alkalmazas tovabbi menetében felcserélhet6k. A tanar

feladata a folyamatos kontroll.
Alkalmazas:

1. csoportalakitds (itt 4-8 f6s csoportokkal dolgozunk, a szerepeket ennek megfelelGen

alakitjuk ki.

2. szOvegolvasds (az adott szépirodalmi mualkotds vagy mdalkotdsrészlet olvasasa vagy

felidézése)
3. a szerepeknek megfelel6 tanuldi kérdések megfogalmazasa, ezek felvetése, megvitatasa

4. az azonos szerepet jatszok is alkothatnak ideiglenesen egy csoportot

Kerekasztal-korforgo

A mobdszer minden csoporttagot egyenlé mértékben aktivizdl. Mindharom fazisban

alkalmazhato.
Alkalmazas:

1. a csoport tagjai korbeadnak egy lapot és egy ceruzat, meghatarozott iranyba. Minden

tanuldnak irnia kell a lapra.
2. Tobb kor is szervezhetd.

3. K6z6s megbeszélés.

Kockazas



A moddszer a gondolkodast, a beszédet, az irast egyarant fejleszti. Egy adott téma mas és mas
szemszogbdl torténdé megvitatasara alkalmas. Egy kockaval jatsszuk, amelynek minden
oldaldn egy-egy utasitds talalhatd. Az utasitdsok egy-egy gondolkoddsi mdlvelethez tartoznak

(Ertékeld!; Alkalmazd; ird le!, Tarsitsd! [asszociacid]).

Alkalmazas:

1. a kocka hasznalatanak tisztazdasa, a taneszkoz utasitasainak k6zos megbeszélése
2. témavalasztas

3. a kocka hasznalata (pdros és csoportos munkaval egyardnt kivitelezhet6), a gondolkodasi

mveletek (instrukcidk) végrehajtasa, jegyzetelés

4. a tapasztalatok 0sszegzése

Névlanc

A gondolatok, reflexidk, vélemények megosztasara és Utkoztetésére alkalmas moddszer. A
tanuldk egymast szdlitjdk fel (csoporton belll vagy csoportok kozott is alkalmazhatd), s

megkérdezik egymas véleményét, megoldasat stb.

Alkalmazas:

1. az adott feladat befejezése

2. a névlanc elinditasa, megoldasok, vélemények meghallgatasa

3. a tapasztalatok 6sszegzése

Sarkok

A médszer olyan vitaeljaras, amely alkalmas arra, hogy egy témaval kapcsolatban felmeriilt
dilemmakat, véleménykiildnbségeket megvitassuk. Allasfoglalasra, indoklasra, érvelésre,
cafoldsra késztet, lehetévé teszi ugyanakkor, hogy egy kérdést sok szempontbdl vitassunk

meg.



Alkalmazas:

1. témavalasztds (szovegvalasztas, szovegkijelolés)

2. a tanuldk egyéni munkaval rogzitik érveiket

3. dllaspont szerinti rendezédés az osztalyterem sarkaiba

4. az azonos allaspontot képvisel6k véleményének megvitatdsa, kozOs érvrendszer

kidolgozasa
5. a csoportok vitainditéja
6. a csoport tobbi tagjanak megnyilvanulasai

7. csoportatrendezddés: azok, akiket a vita sordn meggyG6ztek, helyvaltoztatassal jelzik, hogy

allaspontjuk megvaltozott, indoklassal

8. a csoportok érvekkel igyekeznek megtartani tagjaikat, ugyanakkor az érvelés soran Uj

tagokat is szerezhetnek
9. a végleges csoportok kialakulasa, 6sszegzés

10. a tanulék egyéni véleményének rogzitése

Utolso sz6 joga

A reflektdlds fazisdban alkalmazhaté moddszer, ami az értelmezés tapasztalatainak
Osszegzésére, egyéni véleményformalasra szolgdl. A tanuldk lehetGséget kapnak egyéni

megnyilatkozasra, végighallgatjak egymast.
Alkalmazas:
1. sz6vegolvasas, idézetkeresés

2. irdsos reflexido készitése; jeloljik meg pontosan, hogy milyen terjedelm( szoéveggel

késziiljenek a tanulok!

3. a valasztott idézet felolvasdsa és megvitatdsa



4. a tanulo reflexidjanak felolvastatasa, a vita lezarasa (a vita lezarasa a tanuld joga, 6vé az

utolsd szo)

Vandorlé csoportok

A mobdszer tobb lépésben teszi lehet6vé a tanuldk szamara, hogy a tanuldsban és a
gondolkodasban egyuttm(kodjenek. Mindharom fazisban alkalmazhatd; a szépirodalmi

szovegek elemzd olvasasakor kimondottan hasznos.
Alkalmazas:

1. a kérdések elkészitése és megfogalmazasa, a kérdések kifliggesztése a terem kiilonb6z6

pontjain

2. csoportalakitds: kijel6ljik, hogy az adott csoport mely kérdés megvalaszolasaért felelds

(minden csoport egy részproblémat old meg, de a tobbi kérdéssel is talalkozik)

3. A kérdések megoldasa korforgd rendszerben miikodik, adott id6 elteltével a csoportok
eggyel jobbra vagy balra tolddnak és megvitatjak az adott allomashelyen talalhatd kérdést,
valaszaikat a kifliggesztett csomagoldpapirra irjak. A korforgd addig tart, amig el nem érik a

kiindulasi helyuket.

4. a valaszok 0Osszegzése, reflektdlas: a csoportoknak lehetségiik van sajat allaspontjuk

megvédésére, kiegészitésekre.

Villamosszék

A médszer a rahangoldédas vagy a reflektalds szakaszban alkalmazhaté. A tanuldk lehetGséget
kanak arra, hogy egy-egy karakter szerepébe helyezkedve valaszoljanak a tarsaik altal feltett
kérdésekre. A kérdezdk érdeklGdhetnek a szereplé motivacidjardl, tetteinek inditékardl, a
vizsgalta mualkotds tobbi szereplGjéhez fliz6d6 viszonyardl, kikérhetik a szerepld véleményét

is. Csoporton beliil, de frontdlisan is alkalmazhaté mddszer.

Alkalmazas:



1. a tanuld kivalasztasa

2. kérdések a tanuléhoz

3. a valaszok megvitatasa és 6sszegzése

Vitahalo

A modszer a tanuldk aktiv részvételét Osztonzi. A tanuldk parban dolgoznak, érveiket

tablazatba gydijtik. A vita sordn a tanuldknak érvelniik kell.

Alkalmazas:

1. az eldontendd kérdés meghatdrozasa

2. paros munka kettéosztott lapon, érvek MELLETTE és ELLENE, a tanuldk megvitatjak és a

megfelel6 oszlopba irjak érveiket

3. a parok mas parokkal is megosztjak tapasztalataikat

4. a tanuldk egyéni alldaspontot alakitanak ki a kérdéssel kapcsolatban

5. csoportalkotds a megfogalmazddott, véglegesitett vélemények alapjan (nem csak két

csoport lehetséges, el6fordulhat, hogy tobb, differencialt allaspont alakul ki)

6. csoportmegbeszélés

7. vita a két csoport kozott, az dlldspontok megerésitése, felllvizsgalata

8. zarényilatkozat

Irodalom

H. Molnar Emese: Kooperativ mddszerek a gyakorlatban. Szovegértés — szovegalkotas —
anyanyelvi tapasztalatszerzés (Mddszertani kézikonyv tanité szakos hallgatdk és gyakorld

tanitok szamara)

Nemoda Judit: Kritikai gondolkodast fejleszt6 magyarorak.



http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=129

Peth6né Nagy Gsilla: Kooperativ tanuldsszervezés. A  befogadds-kozpontd és
kompetenciafejleszt6 irodalomtanuldas folyamatanak tervezése. In: UG.: Moddszertani

kézikonyv. Korona Kiado, Budapest, 2005, 82-190.)

Pethéné Nagy Csilla: Interaktiv és reflektiv tanulasi technikdk a befogadaskozpontu és
kompetenciafejleszt6 irodalomtanulds szolgdlataban. In: U6.: Médszertani kézikonyv. Korona

Kiado, Budapest, 2005, 205-307.)

* %k %k

DISZKUSSZIO II. A kurzus hallgatdi rendszerezik a megismert modszereket, megvitatjak azok
hatékonysagat, el6késziilnek a tanitasi tervezetek irasara, kivalasztjdk a meseregények

relevans fejezeteit a tervezéshez.

23-24. Oratervezés, csoportos tervezés, projektmunka. A késziil6 ératervek

megvitatasa és véglegesitése

Ezeken a foglalkozasokon a hallgatdk alkalmazzak a félév soran megismert modszereket,
6rarészeket terveznek, véglegesitik projektmunkajukat. A hallgaték csoportokban dolgoznak,
Osszevetve az azonos gyermekirodalmi munka eltér§ megvaldsitasi terveit, folyamatosan

segitik egymas munkajat.

Az Oratervezéseknél a hallgatékat arra 06sztonozzik, hogy batran Iépjenek ki a
konyvek/konyvrészletek hagyomanyos feldolgozasi keretei kozll, haszndljadk batran a

birtokukba jutott médszertani és informatikai tudast.

Infokommunikacids eszk6zok hasznalata a tandrai feladatok megoldasaban


http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=129

Kalon felhivjuk a figyelmet arra, hogy a megvaltozott medialis helyzetnek kdszonhetéen
rengeteg informatikai lehet6ség all rendelkezésiikre a megvaldsitds soran. Kimondottan
tdmogatjuk a multimédias tanitdstervezést (szoveg, hang, kép, zene, animacid, film,
adaptacid), ramutatva ezzel arra, hogy az informatikai eszk6zok haszndlata mara
megkeriilhetetlen szegmense az informacidszerzésnek. Ehhez igyeksziink biztositani az

infrastrukturalis hatteret is.

Tervezhet6 tevékenységek: keres6programok hasznalata, internetes adatbdzisok haszndlata
(MEK, DIA, MATARKA stb.), elektronikus gyermekirodalmi folydiratok és portalok hasznalata
(prae.hu, meseutca.hu, egyszervolt.hu stb.) kiaddi honlapok haszndlata, elektronikus

kényvek olvasdsa.®

25-26. Oratervezés, csoportos tervezés, projektmunka. A késziil6 ératervek

megvitatasa és véglegesitése

Ezeken a foglalkozasokon a hallgaték alkalmazzak a félév soran megismert mddszereket,
6rarészeket terveznek, véglegesitik projektmunkajukat. A hallgaték csoportokban dolgoznak,
Osszevetve az azonos gyermekirodalmi munka eltér§6 megvaldsitdsi terveit, folyamatosan

segitik egymas munkajat.

Az Oratervezéseknél a hallgatékat arra 06sztonozzik, hogy batran Iépjenek ki a
konyvek/konyvrészletek hagyomanyos feldolgozasi keretei kozil, haszndljak batran a

birtokukba jutott mddszertani és informatikai tudast.

27-28. Mikrotanitasok, prezentacié. A csoportok beszamoldja, az elkészilt

oravazlatok, projekttervek bemutatasa és megvitatdsa

A prezentaciéd soran a hallgaték 6nalléan és csoportosan is beszamolnak a félév soran

megszerzett tudasuk 6sszegezhet( tapasztalatairdl, illetve bemutatjak munkajuk egy részét.

8 Errdl 1asd példaul Molnar Gyongyvér: Uj ICT eszkézok alkalmazdsa az iskolai gyakorlatban.
http://www.staff.u-szeged.hu/~gymolnar/kezirat mgy 2.pdf; illetve Az IKT eszkézé6k alkalmazdsa oz
oktatdsban. http://www.sulinet.hu/iktmuhely 2010/ikt az oktatasban.html



http://www.staff.u-szeged.hu/~gymolnar/kezirat_mgy_2.pdf
http://www.sulinet.hu/iktmuhely_2010/ikt_az_oktatasban.html

27-28. Mikrotanitdsok, prezentacid. A csoportok beszdmoldja, az elkésziilt

oravazlatok, projekttervek bemutatasa és megvitatdsa. Kurzuszaras, értékelés

A prezentacid soran a hallgaték 6nalléan és csoportosan is beszamolnak a félév soran

megszerzett tudasuk 6sszegezhetd tapasztalatairdl, illetve bemutatjak munkajuk egy részét.
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